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RESUMO

A revisdo de literatura tem o proposito de analisar e trazer a reflexdo sobre a discussao
de género nas escolas, expondo suas contribuicBes e problematicas ao padrao tradicional
visto nas escolas. O método utilizado foi a revisdo de literatura, onde foi consultada a
base de dados: Scientific Eletronic Library Online - SciELO. A busca foi realizada
restringindo-se a artigos em portugués, publicados no periodo de 2014 a 2018. Os
resultados e discussdo reforcam a hipotese sobre o padrdo tradicional nas escolas,
apontando para diferenciacfes no tratamento em relagdo a meninos e meninas e o
despreparo dos docentes em relacdo & questdo. E de grande importancia que sejam
realizadas discussdes sobre género, possibilitando uma construcdo de sociedade mais
igualitaria.
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INTRODUCAO

A escola esta se tornando um campo de estudo muito importante para os pesquisadores,
em diversas abordagens. E um dos ambientes de primeiro momento na insercdo social

de qualquer individuo, assim, tem bastante expressao na formacéo de valores sociais.

H& algum tempo que movimentos sociais querem dar andamento na discussdo de
género nas escolas. A escola é um ambiente que pode reproduzir modelos tradicionais
de comportamentos, podendo ratificar a discriminacao as minorias, apresentar discursos

que discriminam mulheres, indios, negros, comunidade LGBTQ+, entre outros grupos.

Dessa forma, o propoésito da discussdo de género nas escolas ndo é sobre subverter
valores que pais apresentam aos filhos, é sobre criar espacos para construcdo de
pensamentos criticos, possibilitando a diminuicdo da reproducdo das desigualdades
sociais, promovendo mudancas e reflexdes sobre os paradigmas arcaicos. O ambiente

escolar pode vislumbrar didlogos e caminhos prosperos, além de ensinamentos basicos.

A discussao de género abre caminhos para contribuicdes no ambiente escolar e externo,
possibilitando uma comunidade igualitaria. Assim, contribuindo para reducdo da
violéncia contra a mulher, dos discursos e atos homofobicos, das discriminagdes raciais

e étnicas, e talvez o mais importante, o bullying no espago escolar.

A caminhada da introducéo da discussdo de género nas escolas pode apresentar algumas
problematicas, visto que professores sdo desprovidos de capacitacBes sobre essas
questdes, além da dificuldade de diferenciar seus principios pessoais com as questdes

profissionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A ideia de homens, culturalmente, é relacionada a forca, agressividade, poder e
liberdade. Enquanto mulheres sdo relacionadas a submisséo, criar filhos, serem boas
esposas e donas de lares. Qualquer individuo que esquive dessa logica tradicional, pode
enfrentar em algum grau uma discriminagdo. Desconstruir um discurso e pratica cultural
é¢ um caminho de muitos obstaculos, porém, necessario para romper as privagdes
impostas para homens e mulheres sobre os seus rétulos sociais.

Para Scott (1992, citado por Torrdo Filho, 2005), género é o primeiro modo

de dar significado as relacBes de poder. Esse se constitui em caréater social,
conseguindo abarcar as mulheres sem nomea-las diretamente, sem constituir



assim uma ameaga, entretanto trazendo a luz uma nova perspectiva de
estudos que busca romper o discurso consolidado de masculino e feminino,
libertando homens e mulheres desses lugares encarcerados.

Os primeiros ambientes de interacGes sociais, desde cedo e em tempo, sdo escolas,
familias e instituicbes religiosas. Desta forma, o que é repassado € uma educacdo
tradicional, onde se criou a ideia de que meninos/meninas tem distin¢des diferentes, nas
maneiras de se portar, nas atividades executadas, nas formas de pensar e reproduzir,

baseadas em um modelo estabelecido por uma classe prevalente.

As separacGes de meninos/meninas sdo vistas em vérias atividades dentro do espaco
escolar, uma das atividades que pode se notar com mais facilidade a distingdo é a
atividade fisica. Geralmente os meninos ficam com a quadra porque praticam futsal e as
meninas ficam com espaco que sobra do local; possivelmente, entre um tempo e outro
de jogos, elas podem entrar na quadra e praticar algum esporte. A escola segue
contribuindo para diferenciagfes desiguais entre 0s géneros, segregando grupos para
uma sociedade que deveria ser construida em igualdades.
Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de vérias investigagdes
que neles examinam as representacfes dos géneros, dos grupos étnicos, das
classes sociais. Muitas dessas analises tém apontado para a concepcéo de dois
mundos distintos. (um mundo publico masculino e um mundo domestico
feminino), ou para a indicagdo de atividades “caracteristicas” de homens e
atividades de mulheres. [...] A separacdo de meninas e meninos &, entdo,
muitas vezes estimuladas pelas atividades escolares, que divide grupos de
estudos ou que prop&e competicgdes [...] (LOURO, 1999, P. 74-79).
A discriminacao é uma pratica que abrange mulheres e homens que se comportam como
diferentes, nos segmentos sociais. As formas como as pessoas pensam e vivem podem
ser vistas como estimulos concretos para manifestacdes de varias formas de opressoes.
Os negros, mulheres, comunidade LGBTQ+ e outras minorias sdo miras das
intolerancias na sociedade.
Na escola, o respeito as diferencas € um valor base para conviver entre tantas pessoas
diferentes do préprio eu. Quando ndo ha esse respeito, abre-se espaco para piadas
maldosas, apelidos e situacdes de humilhacBes. E inevitavel ndo frisar que mulheres,
negros, gays e léshicas podem ser tratados de maneiras diferentes. Nessas diferentes
formas de tratamentos e opressdes pode nascer o Bullying, causando dor e angustias no

individuo que esta dentro dessa relagcéo de poder desigual.

[...] homens e mulheres sé podem conviver em sociedade, a discriminagdo
sempre ocorrera em relagdo ao outro, portanto, a discriminagdo é fruto das
relagdes sociais que estabelecemos através da reproducdo de desvalores que,
por vezes, incorporamos acriticamente no nosso cotidiano. [...] através de



brincadeiras, piadas e gozacBes aspectos do jeito de ser e viver dos
individuos, colocando-os em situagdo vexatéria (MESQUITA; RAMOS;
SANTOS, 2001, p. 83).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica nacional, dando énfases em valores de promocao em saude e erradicacdo do
analfabetismo. A Unido em conjunto com Estados e Municipios é responsavel por
organizar os planos de educagdo, com isso, elaborar e estabelecer os planos a niveis
estaduais e municipais em torno dos proximos anos, mas sem deixar de efetivar os
principios de direitos humanos e valorizacdo da diversidade. No ano de 2014, o
contetdo de género foi retirado do texto original, por conta da bancada conservadora
afirmar que a proposta fazia mengdes a “ideologia de género”, o poderia influenciar as
criancas sobre suas orientagdes e colocar em risco as construcdes das familias
tradicionais, compostas por homem e mulher.
Assim, o PNE passou aos Estados e Municipios a deciséo de incluir a discussao sobre a

tematica ou ndo nas escolas.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) é o documento que segundo Azevedo,
Costa e Paiva (2015) serve de base para as diretrizes da educacdo brasileira.
Sendo fundamentado no Art. 214 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
o mesmo foi elaborado juntamente com o apoio da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED), da Unido dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME), do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacédo (FNCE) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

Nas formacdes dos docentes ndo ha, pelo menos evidente, materiais de bases especificas
para trabalharem com género nas escolas, nem capacitacdes para explorar 0s caminhos
sobre educacdo sexual e géneros. Somando-se a isso, as instituicbes escolares nédo
pedem como exigéncia o estudo sobre, como exigéncia de contratacdo, 0 que pode
reafirmar as desigualdades construidas culturalmente entre meninos/meninas.

A falta de conhecimentos por parte dos profissionais da educacdo pode estimular o tabu
de trabalhar com a tematica e com isso pode reforcar as problematicas das
desigualdades sociais por parte dos alunos, assim, limitando debates e assuntos no
ambiente da escola.

E indispensavel & reflexdo sobre as discriminac@es e opressdes que homens e mulheres
vivenciam, principalmente no ambiente escolar. A escola tem o dever de combater todas
as formas de preconceitos existentes, por ser um local de espaco formador de opinides e

democrético, abrindo espacBes para discussdes sobre diferengas entre as pessoas,



salientando que néo existe uma forma padrdo de viver em sociedade, mas de diferentes

comportamentos e intelecto.
METODO

Foi consultada a base de dados: Scientific Eletronic Library Online - SCIELO. A busca
foi realizada entre os dias 01 e 12 de novembro de 2018, restringindo-se a artigos em
portugués, publicados no periodo de 2014 a 2018.
Foram selecionados, para essa revisdo, artigos que apresentassem dados sobre questoes
e educacdo de género nas escolas. Foram excluidos estudos que ndo comtemplavam os
critérios de inclusdo, como: “taca a cachaca que ela libera”: violéncia de género nas
letras e festas de forrd no Nordeste do Brasil; Trajetdria socioeducacional dos ministros
brasileiros na Nova Republica (1985-2014); Situacdo de violéncia na escola e a voz do
professor; Artigos que envolviam estudos com alunos e areas de Audiologia e

Fonoaudiologia; e Artigos com publicagdes em outros idiomas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em um dos artigos analisados, uma escola publica do Rio de Janeiro apresentou dois
casos de (in)visibilidade de conflitos e agressdes verbais e fisicas referentes a género. O
primeiro caso, o de Dayane, uma briga no patio do colégio envolvendo ela, 0 ex
namorado Gabriel e o “atual” Leandro. Na discussdo entre Dayane e o ex namorado, ao
tirar satisfagcbes sobre o novo namorado, Gabriel Ihe deu um tapa na cara; Leandro ao
ver a situacao, entra no meio da discussdo. Ao serem levados a secretaria, ao escutar as
partes, a direcdo (diretora) justificou a agressdo fisica como “isso ¢ normal em
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relacionamentos” “voc€ deve ter provocado o Gabriel”. Ao escutar essas palavras,
Dayane se exaltou e ofendeu a diretora, que suspendeu a menina por alguns dias sem ir
a escola; Ja Gabriel, ndo aconteceu nada, por recomendacdo da diretora, foi pedido que
ele ficasse alguns dias sem comparecer a escola.

O segundo caso, o de Bruno, Bruno foi agredido fisicamente, na escola, por um grupo
de alunos, jogado na lixeira e chamado de “gayzinho”. Apos o ocorrido, a direcao da
escola foi acionada, mas ndo tomou nenhuma providéncia, justificando o ato como
“provocacdo feita por Bruno, porque ndo se comportava na devida forma”. Ao
questionar outros alunos os motivos do colega ter sofrido uma agressao fisica, o

discurso foi reproduzido da mesma forma “Bruno usa calcas muito apertadas e tem

gostos musicais exoticos”. Em seguida, foi perguntado a Bruno o porqué das agressoes,



ele respondeu “a escola é como uma cadeia alimentar, os mais fortes atacavam 0S mais
fracos”.

Os casos de Dayane e Bruno alertam para a neutralidade imposta pela dire¢éo da escola
podendo reforcar a reproducdo de ambientes sociais onde seja aceito a hierarquizacdo de
um género em sentido a outro, exemplo da dominacdo do homem a mulher ou a
dominacdo do homem ao homem gay. Em ambos 0s casos é notado um padrdo de
comportamento esperado pela maioria do meio social, a partir do momento que nao é
seguido o padrédo, tornam-se os causadores de conflitos, os que “provocam” algum tipo
de situacdo inconveniente.

Em um artigo foi encontrado dados de relagdes étnicos raciais e questdes de género nas
escolas. O racismo é uma das grandes problematicas enfrentadas nas escolas. Algumas
escolas “enfrentam” o racismo através do “silenciamento”, ou seja, geralmente o0s
professores nao intervém nas situacdes ou quando intervém é para pedir as criangas que
ignorem ou ndo liguem para o que os colegas falam sobre sua cor/etnia. Na atual
sociedade j4 é dificil ser mulher, ser mulher e negra é seguir lutando por dois caminhos
com bastantes obstaculos, ainda mais sem suportes financeiros, estruturais e
psicolégicos para poder lidar com todas as questdes e discriminacdes que possam ser

vivenciadas no caminho a ser percorrido.

Em raz&o de racismo no funcionamento da escola, do curriculo até os livros
didaticos ndo contemplam a diversidade que a escola atende, excluem,
notadamente 0s negros e indigenas. (SOARES e ALVES, 2003- ABRAMOWICZ,
2006, PICCOLO. 2010)  As yniversidades tém curriculo e producdo de
conhecimento fundadas no modelo eurocéntrico (AQUINOetal.. 2013) - Além disso,
0s negros sdo prejudicados em razdo do fato de os professores associarem
aluno negro a problemas de desempenho. Destacam, diferentes artigos, a
dupla discriminacdo que sofrem as alunas negras, por serem mulheres e
negras, bem como, a auséncia de suporte, nas instituicbes educacionais, para

gerenCiar conflitos dessa natureza. (SOARES e ALVES, 2003- SILVA, 2008. FERRARI,
2010- ROACH, 2011. CRUZ, 2014)_

Foi encontrado um artigo apresentando dados sobre a educacgdo fisica escolar e as
questdes de género, nos diferentes modos de participar das aulas. O texto expde uma
pesquisa de campo que observa como meninos e meninas se envolvem nos jogos,
brincadeiras, exercicios € como se arriscam em novos conte(idos.

Nas duas escolas da pesquisa foram percebidos duas situacdes de ndo praticas efetivas
em relacdo as aulas: algumas pessoas ndo participavam das atividades propostas,
fazendo outras coisas no mesmo tempo e aquelas pessoas que ndo participavam

ativamente das atividades, ou seja, fazia a atividade, mas néo se envolvia totalmente.
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A pesquisa se baseou na escola Horténcia e na escola Sonia. Na escola Horténcia, foi
observada a participacdo néo efetiva pelas meninas. Em um jogo dividido entre meninos
e meninas, as meninas ndo se movimentavam, ficavam com a posse de bola, porém
paradas e isso fazia com que a bola ndo chegasse nelas e 0s meninos se movimentassem
mais no jogo (jogo: bola pegadora); Na escola Sénia, a turma era composta por vinte e
duas meninas e oito meninos, que foi dividido em grupo, quatro meninos em cada time.
Foi observado que os meninos ficavam na suposta linha de frente e participavam do
jogo bem mais que as meninas, mesmo estando em menor numero. OS meninos
arremessaram a bola 68 vezes, enquanto as meninas, 28 vezes. Em torno do jogo foi
percebido que as questdes de género ficaram marcadas pela forma que 0s meninos se
desenvolveram, correram, tiveram mais oportunidades do que as meninas (jogo:
gueimada).

Fazendo um link com a citacdo abaixo, cito Joana, a Unica menina da escola Sénia que
jogou ativamente no jogo, devido a sua forgca no arremesso, Joana conseguia retirar 0s
meninos do campo, isso fez com que 0s repasses para ela aumentassem, aumentando a
sua confianca de ser ativa no jogo. Essa atitude mostrou novas viabilidades e efetiva

insercdo no jogo que estava sendo dominado por meninos.

Pesquisas internacionais na area de sociologia do esporte, com recorte de
teorias feministas, tém demonstrado como 0s esportes e as atividades fisicas
podem ser elementos de “empoderamento” (do inglés empowerment) tanto
fisico quanto social para as mulheres em diversas faixas etarias (Gilroy,
1989; Whitson, 1994; Mcdermott, 1996; 2000; Garret, 2004; Hills, 2007

Um possivel esclarecimento sobre os dados coletados entre as duas escolas é que a
expectativa de finalidade para o alcance das vitorias dos jogos sejam mais atrelados ao
género masculino do que ao feminino, por isso, as meninas esquivavam-se ou auto
sabotam-se nos jogos. Embora essa hipdtese nem sempre se comprove, sabemos que
existem meninas excelentes que sdo destaques e disputam locais de poderes com 0s
meninos, exemplo disso foi Joana, na escola Sénia. Mesmo com as hipéteses atrelando
a habilidade em esporte com o género masculino ndo sejam verdades totais, sabemos da
validade da hipdtese em sentindo ao esquivamento feminino. (APARECIDA, 2016;
ALTMANN, 2016).

Foi encontrado um artigo sobre bullying e género nas escolas.
As criangas que praticam bullying séo criancas que buscam a dominagdo e o poder
através da humilhacdo, impondo ao outro por meio de agressao verbal, em uma tentativa

de serem respeitados. Tambem, é possivel investigar que as criancas que se tornam o0s
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bullies podem ser criancas que crescem em ambientes familiares autoritarios,
preconceituosos e com isso reproduzem situagfes do convivio familiar em ambientes
escolares. Em contrapartida, as criangas que vivem em um ambiente mais liberto,
podendo expressar-se de uma forma livre, sem discriminacGes, podem ser passiveis de

serem as criangas que sofrem com o bullying.

Diante deste cendrio, parece evidente a importancia da teoria funcionalista
dos valores humanos (Gouveia, 2003 2013; Gouveia et al 2014) para
compreender os principais resultados deste estudo. Como pode ser predito a
partir da descricdo de suas subfungdes teorizadas, criancas que ja desde tenra
idade se orientam por éxito, poder e prestigio sdo mais propensas a
envolverem-se em situacoes de bullying no papel de agressores ou estariam
mais dispostas a fazer valer seus interesses pessoais, impondo-se aos demais,
0 que pode acarretar em comportamentos de bullying nas escolas. Nao se esta
afirmando categoricamente que estas pessoas seriam bullies, mas que a
importancia atribuida a esta subfuncdo agiria como um fator de risco para tais
comportamentos. Portanto, aqueles que buscam realizacbes materiais e
preferem agir de modo pratico ao tomarem decisbes e expressarem
comportamentos estdo mais predispostos a se envolverem em
comportamentos discriminadores, em que o bulyingé um dos tipos.
Contrariamente, conferir importancia aos valores humanitarios, sobretudo de
orientacdo social, como os interativos, promovem a aceitagdo do outro, sendo
menos discriminador, além de evitar pro-mover condutas que depreciem os
demais (...)

Cabe aos pais e educadores ressaltarem as consequéncias dos atos e dos sofrimentos
causados pelo bullying, podendo reduzir as atitudes e os problemas que o
comportamento dominador traz para as pessoas. Saliento a importancia que a escola tem
para produzir politicas, projetos e meios que possam debater tais comportamentos por
alunos nas escolas, ndo minimizando e nem silenciando 0s casos que acontecem no
meio escolar.

Foi encontrado um artigo relacionando os pensamentos dos professores e professoras
em relacdo a educacdo de género nas escolas de educacdo infantil. Nas formacdes dos
educadores ndao houve contetdos especificos sobre género, nem mesmo capacitacoes,
fazendo com que ndo seja discutido tal tematica nas escolas e professores assumam um
papel neutro ou de acordo as suas crencgas pessoais/religiosas. Em uma pesquisa de
campo, no municipio de Paulo Afonso — BA, em uma escola municipal foi usado
questionamentos sobre género a alguns professores da escola.

As seguintes perguntas e respostas:

Quais os principais comportamentos diferenciados entre meninos e meninas na escola?

De que maneira isso ocorre?

Professora A: “O comportamento das meninas é sempre diferenciado, salvo
algumas meninas que brincam como meninos, mas isso ¢ esporadico”.
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Professora B: “Depende de cada um. Ha meninos mais agitados ou meninas
e vice-versa. Nada ¢é estavel”.

Professora C: “Nas falas das criangas, nos brinquedos e nas brincadeiras, os
gestos”.

Professora D: “Os meninos gostam de brincar de luta. As meninas de
maquiagem”.

Professora E: “A questdo da agressdo, nas brincadeiras dentro e fora da sala
de aula”.

O que pensam as professoras sobre a construgio de género? E dada naturalmente ou é

uma construcéo social?

Sobre como sdo dadas as construgdes de género, tivemos a unanimidade das
respostas alegando que as construcbes da identidade de género sdo dadas
naturalmente.

A professora D completou dizendo: “Crianga ndo sabe nem porque vive
quanto mais o que vai ser. Adolescente vai muito por modismo”.

Existem espacos caracterizados para meninos e meninas no cotidiano escolar?

De acordo com o pensamento das professoras questionadas ndo existem
espagos caracterizados para meninos e meninas no cotidiano escolar, além
dos banheiros que comumente é um para cada identificacdo de género, como
podemos observar na fala da professora A: “os espacos sdo comuns. Os
nicos espacos caracterizados sdo 0s banheiros”.
Em outra fala, a professora E diz que “no, até porque ndo existe distingdo
entre meninos € meninas”.

Qual o seu olhar sobre as identidades de género (orientacOes sexuais) presentes na

escola?

A professora A disse que procura “aproveitar as orientacdes que eles trazem
de casa”

Professora B disse que essa seria uma resposta repetitiva, ou seja,
argumentou que as demais respostas contemplavam a esse questionamento.
Professora ‘C’ nos conta: “ndo defini ainda o meu olhar sobre as diferentes
identidades de género, pois vejo com tranquilidade os meninos que nao
gostam de brincar com meninos e sim com meninas, em brincadeiras mais
amenas, e meninas que gostam de brincar com meninos em brincadeiras mais
agressivas”.

Professora D nos deixa claro em sua fala que acredita que a construcdo de
género € algo que ndo cabe as pessoas ainda quando criangas, e responde a
essa questdo da seguinte maneira: “cada crianga ¢ um ser individual, quando
crescer, decide o que quer ser”.

Professora E comenta que “aqui trabalhamos com pré-escolar, portanto ndo
conversamos muito sobre orientacdo sexual, mas passamos sempre que 0
preconceito e a falta de respeito sdo coisas impostas pela sociedade”.

H& comportamentos de origem preconceituosa por parte das criangas?

Professora A: “Ndo existe preconceito entre criangas, elas sd3o muito
receptivas”;

Professora B: ‘“Nio, por eles serem pequenos e idade até 5 anos, ndo
costumo presenciar nenhum preconceito”;

Professora C: “Racismo, caracteristica fisica (gordo, obeso, alto, baixo feio,
bonito) Probre ou rico (um brinquedo que outro tem e outro ndo)”;
Professora D: “Nio com relagdo a sexualidade. Acontece alguns casos de
criancas mais gordas. Como temos muitos casos de criangas com
necessidades especiais. Eles ja entenderam que ser diferente € normal”;



Professora E: “Nao”.

A partir das respostas das professoras € possivel identificar que as mesmas possuem
uma visdo tradicional em relacdo a formacdo da educacdo de género nas escolas. A
priori as professoras ressaltam que néo ha diferenciagdes entre meninos e meninas, mas,
adiante, essa constatacdo pode ser incoerente, pois, segundo a visao tradicional que elas
demonstram, 0s meninos por construcdo natural serdo mais privilegiados do que as
meninas. Provavelmente a maior dificuldade em relacdo a educacdo de género é a falta
de conhecimentos sobre e até a busca em saber do que dispde a questdo. Com as
transformacdes e evolugdes que estamos vivenciando hoje na sociedade, sdo de grande

importancia requalificacGes, capacitacdes e atualizacdes para 0s docentes.

CONCLUSAO

Na procura e analise dos artigos sobre educacdo e género nas escolas é possivel notar o
baixo indice de estudos sobre a questdo, principalmente no banco de dados da SciELO.
Os artigos encontrados ratificaram as problematicas sobre discriminacdes as
minorias, as diferencas de papeis de meninos e meninas e a falta de capacitacbes dos
professores e das escolas em relacdo as questdes de género. Assim como, alguns artigos
apontam para meios de tornar o debate sobre género mais efetivo nas escolas, ndo
silenciando questdes de dominagdes de meninos sobre meninas, mostrando que atos de
bullying tém consequéncias tanto para as vitimas como para o bullie (causador); em
relacdo as diferencas de género em atividades fisicas, fica sobre responsabilidade dos
professores motivarem as meninas em relacdo aos esportes, salientando a importancia
das participacgdes nas atividades fisicas escolares.
Por fim, é de grande importancia que possibilidades sejam construidas para que se possa
vivenciar uma sociedade mais igualitaria, com menos diferencas, fazendo com que
padrdes e paradigmas sejam quebrados, nos tornando uma sociedade mais livre de tabus
e de segmentos tradicionais ultrapassados. Em relacdo a escola, ha muitas questdes a
serem construidas, muitas melhorias a serem postas em préticas. Espera-se que com as
transformacg0es vivenciadas hoje, os corpos docentes escolares em conjunto com a
sociedade possa desprender-se das questfes tradicionais e reforcar o desenvolvimento
igualitario entre meninos e meninas, porque nao cabe a escola apenas ensinar a ler,
escrever ou transferir conteudos didaticos, cabe a escola desenvolver um pensamento

critico nos individuos.
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