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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo analisar os papéis que meninas e meninos exercem na sociedade e na
escola, e assim propor a desnaturalizacdo dos papéis de género os quais sdo ensinados no cotidiano escolar.
A metodologia teve como percurso um mapeamento do Estado da Arte da tematica dos relatdrios das
oficinas de igualdade de género do Programa Maria da Penha vai a Escola da Secretaria da Mulher do
Recife, desenvolvidas nas turmas do 3° ao 5° ano nas escolas da rede municipal da cidade do Recife nos anos
de 2014 a 2016. Procurou-se destacar atraves do ludico os papéis de género que sdo ensinados aos alunos/as
através do cotidiano escolar no ambito dos brinquedos e brincadeiras e suas implicacdes para o aprendizado
de meninas e meninos, para assim desconstruir as relacdes de géneros gque lhe sdo impostas. Sabemos que a
escola € um espaco social em que meninas e meninos aprendem por meio de simbolos e codigos
(BOURDIEU, 2008) assim como constrdi relagdes, mas também delimita espacos para meninas € meninos,
instituindo modos de acdo e produzindo relacbes de género desiguais. Este estudo propde-se a discussdo da
questdo de género através da ludicidade e de como essas representacdes construidas estdo de maneira
simbolica no espaco escolar, a relevancia do conhecimento e analise da cultura da escola (JULIA, 2011). A
acdo teve como objetivo contribuir para a desconstrugdo dos papéis de género para que meninas e meninos
possam construir e reivindicar direitos iguais.

Palavras-Chave :RelacGes de Género; Cultura da Escola; Brincadeiras.

Introducao

A escola € um local, o qual transita conceitos,
valores, crencas, relagdes sociais, entre outras,
onde o ser desde a sua infancia aprende sobre
as relacGes sociais de género. Destacando que
as criangas imitam o mundo adulto mesmo
desconhecendo a atribuicdo de valor dada
a determinadas acdes, profissdes, posicao
social, etc. Elas reproduzem papéis sociais

desde muito novinhas por meio de suas

brincadeiras. E tal reproducdo acontece
naturalmente em diversos ambientes que
elas frequentam.

Sabemos que as Dbrincadeiras sdo
atividades universal e inerente as criangas,
cada cultura possui uma forma de
expressdo que é reflexo do meio que vive
(GOSSO, 2004). E as brincadeiras séo
distribuidas entre as relagbes de género,

onde menina e menino tém brincadeiras
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diferentes, as quais sdo alimentadas pela

escola.

Sabemos que escola deveria ser um lugar de
interacdo com a diversidade cultural, em que
formas de agir e pensar distintas ndo fossem
considerado como algo ndo aceitavel para o
ambiente escolar, por isso o0 espago escolar
acaba reproduzindo os padrdes da sociedade e
repassado de maneira impositiva o papel que
meninas e meninos devem ter. Carvalho
(2013, p. 65) ressalta que “a escola ¢
simultaneamente reprodutora e
transformadora das diferencas de género
devido as contradi¢bes que nela ocorrem e as
que ela propria introduz”.

Contudo, o presente artigo tem como objetivo
analisar os papéis que meninas e meninos
exercem na sociedade e na escola, e assim
propor a desnaturalizacdo dos papéis de
género 0s quais sdo ensinados no cotidiano
escolar.

Diante disso, surgiram 0s seguintes
guestionamentos: quais sédo as brincadeiras
e brinquedos de meninas e meninos que
séo ensinadas no cotidiano escolar? Como
podemos desconstruir esses papéis de
género que sdo reproduzidos no ambiente
escolar?

Nesta perspectiva, esses questionamentos
serdo respondidos através das observagoes
dos relatorios das educadoras sociais das

oficinas de Igualdade de Género do Programa

Maria da Penha vai a Escola da Secretaria da
Mulher do Recife, as quais foram realizadas
nas escolas municipais da cidade do Recife,
nas turmas do 3° ao 5° ano, nos anos de 2014
a 2016.

Entendemos que se faz necessaria essa
desnaturalizacdo dos papéis sociais nao
podendo mais continuar  reproduzindo
brincadeiras e brinquedos para meninas e
meninos no ambiente escolar. Deste modo, 0s
profissionais da escola precisam reavaliar
suas praticas pedagogicas, seus conceitos e
preconceitos sobre o que é tido como
masculinidade e feminilidade. Biscaro (2000,
p. 37) nos diz que “o fato de os professores e
professoras ndo se questionarem sobre as
producdes de identidades de género na escola
acaba reafirmando esteredtipos do que é ser
menino ou menina”.

Por essa razdo que a escola deve ser neutra
nesta construcdo, para que assim possamos ter
meninas e meninos brincando sem distin¢do de
sexo ou de segregacdo entre 0s géneros. Desta
forma, este artigo aponta possibilidades da
desnaturalizacdo dos papeis de género desde a
infancia para que essas criancas possam ter
condicdes de desenvolver seus potencias.
Escola x Cultura Escolar

Sabemos que a escola tem uma cultura, a qual
foi internalizada por todos que compde este
espaco. Para Bourdieu (2008), a escola é um
espaco de reproducdo de estruturas sociais e

de transferéncia de conhecimentos, ou seja, de
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reproducdo de uma geracdo para outra. Desse
modo, vemos que a escola contribui para as

desigualdades sociais.

A cultura de escola remete, assim, para a
existéncia, em cada escola, de um
conjunto de factores organizacionais e
processos  sociais  especificos que
relativizam a cultura escolar, enquanto
expressao  dos  valores,  habitos,
comportamentos,  transmitidos  pela
forma escolar de educacdo a partir de
determinagdes exteriores. (CARVALHO,
2006. p. 6).

O autor vem nos mostrar que a cultura escolar

foi estabelecida pelos habitos,

comportamentos e valores patriarcais da
sociedade. Destacando que a cultura escolar
foi criada a partir dos conjuntos de normas e
leis que estabelece a escola, conforme Julia
(1995) retrata:

E necessario, justamente, que eu me
esforce em definir o que entendo aqui
por cultura escolar; tanto isso é verdade
que esta cultura escolar ndo pode ser
estudada sem a analise precisa das
relagBes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histdria,
com o conjunto das culturas que lhe séo
contemporaneas:  cultura  religiosa,
cultura politica ou cultura popular. [...]
Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sédo
chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar  dispositivos
pedagdgicos encarregados de facilitar
sua aplicacdo, a saber, os professores
priméarios e o0s demais professores.
(JULIA, 2001, p. 10).

Desta forma, a cultura escolar tem um
objetivo para cada década vivenciada na
escola, estabelecendo assim, uma relacdo de

poder e de influencia sobre os que a compde.

Forquin (1993) chama atencdo que a escola
carrega estigmas diferenciados da cultura, por
isso a cultura escolar é arraigada e
desmotivadora para 0 crescimento da

comunidade escolar.

A educagdo ndo transmite jamais a
cultura, considerada  como um
patrim6nio simbolico e unitario e
imperiosamente coerente. Nem sequer
diremos que ela transmite fielmente uma
cultura ou culturas, elementos de cultura,
entre os quais ndo ha forcosamente
homogeneidade, que podem provir de
fontes diversas, ser de épocas diferentes,
obedecer a principios de produgdo e
I6gicas de desenvolvimento heterogéneos
e ndo  recorrer aos  MesMOS
procedimentos de legitimagdo. Isto
significa dizer que a relagcdo entre
educacdo e cultura poderia ser mais bem
compreendida através da metafora da
bricolagem (como reutilizacdo, para fins
pragmaticos momentaneos, de elementos
tomados de empréstimos de sistemas
heterogéneos) do que através da metafora
do reflexo ou da correspondéncia
expressiva. (FORQUIN, 1993, p 15).

Desta forma, a escola tem diversas culturas,
mas ao transmitir esse conhecimento ela se
condiciona apenas na cultura enraizada de um
saber préprio dos contetdos escolares,
descartando a homogeneidade de culturas
existentes, e assim, reproduzindo um modelo
de educacéo eclesiastica, esquecendo que essa
reproducdo tem poder de influenciar os/as
alunos/as que passam por esse ambiente
escolar, carregam consigo uma cultura e uma
bagagem de conhecimento.

Rodrigues (2001) vem nos dizer que a escola

€ um espaco que ocorre todo tipo de relacao.

Ela (a escola) é influenciada e influencia
a realidade social. Sofre as influéncias da
concepcdo de cultura, de homem e de
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cidadania presentes na sociedade. Ela
ndo se encontra de forma neutra frente as
interferéncias, nem ha como imaginar
que poderia ser construida isolada delas.
A escola sofre as interferéncias e
influéncias do conhecimento cientifico e
do desenvolvimento da tecnologia. Isto é
6bvio. A escola lida com o universo da
cultura. Ela prepara e forma os
individuos para 0 acesso ao
conhecimento e para o dominio dos
principios do desenvolvimento cientifico
e de sua aplicagdo pratica através da
tecnologia. (RODRIGUES, 2001. p. 58).

A escola é um lugar de naturalizacdo de
papéis, 0s quais sdo construidos a partir da
cultura que se vive, ou seja, a cultura escolar
se desenvolve nos patios de recreio e o
afastamento que apresentam em relacdo as
culturas familiares (JULIA, 2001).
Relagdes de Género nas Brincadeiras e
Brinquedos

Para adentramos em relacdes de
género, precisamos entender 0 que € género?
Scott (1995) ressalta:

Género é um elemento constitutivo das
relagbes sociais fundadas sobre as
diferencas percebidas entre 0s sexos, que
fornece um meio de decodificar o
significado e de compreender as
complexas conexdes entre as varias
formas de interagdo humana (SCOTT,
1995, p.).

Este conceito nos mostra que existe diferenca
entre homens e mulheres biologicamente, e as
varias interagdo humana. Portanto, como nos
diz Scott (1995, p. 12) “género pode ser
entendido como a organizacdo social da
diferenca sexual”.

Desse modo, 0 género estd associado ao

social, ou seja, a0 meio que vivemos, e que

muitas das vezes sdo impostos pela sociedade,
como: a mulher é um ser frégil, nasceu para
ser made, casar e ter filho, enquanto que o
homem € o provedor da casa, por isso ele tem
0 poder sobre a mulher e toda a familia.
Bourdieu (1992 apud Lamas 1999) ressalta
que essa representacdo de género, presente na
sociedade, ¢ uma forma de poder e uma forma
de violéncia simbdlica, na qual os homens se
impdem sobre as mulheres.

Diante disso, vemos que a escola também
contribuir para reforcar essa representacao
dos géneros, principalmente através das
brincadeiras e brinquedos, por exemplo: as
meninas so brincam de casinha e boneca, séo
mais amaveis e ja nascem com instinto
maternal, 0os meninos brincam de super herois
e sempre correndo, séo brutos e salvadores do
mundo, gostam de jogar bola e brincar de
carrinho; e quando se trata das cores, 0 rosa €
a cor das meninas e azul dos meninos, assim
vai se alimentando os géneros.

Segundo (LOURO, 1997, p.58): "[...] a escola
delimita espacos. Servindo-se de simbolos e
cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou
ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa
0 'lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas." Dessa forma, a
escola vem assumindo um papel vital na
reproducdo e construcdo da masculinidade e

feminilidade das criancas.
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Sabendo que a ludicidade é fundamental para
0 desenvolvimento cognitivo das criancas,
mas vemos O quanto as brincadeiras e
brinquedos ndo estdo entrelacado as relagdes
de género, pois ainda existe uma separacao
entre meninas e meninos o qual precisamos
mudar essa realidade.

Destacando que a ludicidade ndo ¢
considerada  apenas para  jogos ou
brincadeiras, mas todas as funcbes que
estimulem o aprendizado de maneira
satisfatoria e livre, podendo ser coletiva ou
individual (LIMA, et.al, 2017).

Metodologia

A metodologia teve como percurso um
mapeamento do Estado da Arte da tematica
através dos relatérios das oficinas de
igualdade de género do Programa Maria da
Penha vai a Escola da Secretaria da Mulher do
Recife, desenvolvidas nas turmas do 3° ao 5°
ano nas escolas da rede municipal da cidade
do Recife nos anos de 2014 a 2016.

Para tanto, analisamos 30 (trinta) relat6rios
das oficinas de igualdade de género das
educadoras sociais, sendo 10 relatorios para
cada ano (2014, 2015 e 2016). A escolha do
periodo de tempo de analise foi feita em
funcdo da criagdo do Programa Maria da
Penha vai a Escola, o qual foi em 2014.

Desse modo, buscamos mostrar os papeis de

género que sdo naturalizados através das

brincadeiras e brinquedos no ensino
fundamental na cidade do Recife.

Resultados e Discussao

O Programa Maria da Penha vai a Escola,
surgiu em 2013 através de uma Acdo de
prevencdo ao Combate a Violéncia
Domeéstica, no Plano de Enfrentamento da
Violéncia de Género contra as Mulheres da
Secretaria da Mulher do Recife.

Neste plano, a agdo foi considerada de
natureza permanente, sendo gerida pela
Secretaria da Mulher.

Fomentando uma educagdo ndo sexista,
que garanta o desenvolvimento de uma
cultura de igualdade entre homens e
mulheres a partir da infancia; destinando
as acOes a estudantes de ambos 0s sexos
do ensino fundamental da rede publica
municipal, priorizando 0s anos iniciais
(BRASIL. 2013-2016).

Desse modo, a Ac¢do foi elaborada dentro das

normativas ~ metodoldgica: Constituigdo
Federal - CF/1988; Convencdo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra Mulher; Convencdo de Belém do Para
(adotada em Belém do Paréd/Brasil, em 9 de
junho de 1994, no vigésimo quarto periodo
ordinario de sessbes da Assembleia Geral); Lei
Maria da Penha — Lei N° 11.340, de 7 de
Agosto de 2006 e o Plano de Enfrentamento da
Violéncia de Género contra a Mulher do
Municipio do Recife 2013 - 2016.

Em maio de 2014, o programa deu inicio
as suas atividades nas escolas da rede
municipal do Recife. Tendo como objetivo

construir um ambiente escolar onde meninas e
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menino_swde diferentes identidades valorizem
as diferencas e construam a igualdade.

O programa tem uma abordagem voltada para
uma educacdo ndo sexista, do enfrentamento
da violéncia contra as mulheres, desenvolvida
a partir da perspectiva de género e
beneficiando professoras e criangas do 3° ao
5° ano das escolas municipais.

A proposta metodolégica do Programa é
construtivista tendo como base os estudos de
Freire (1999), destacando que a aprendizagem
na escola incide no processo de estruturacdo
de saberes e reflexdo, assim valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos/as para
proporcionar debates acerca das questdes
atuais como combate a violéncia doméstica e
valorizagdo da igualdade entre meninos e
meninas.

Outro ponto importante do Programa Maria
da Penha vai a Escola é sua fundamentacéo na
area educacional e destaca a importancia de se
trabalhar as relagdes de igualdade de género,
em que meninas e meninos tém direitos
iguais, conforme garante a Constituicdo
Federal CF/1988), assim como outros
instrumentos legais tais como: LDBEN
(1996); PCN’S (1998); Lei Maria da Penha —
Lei N° 11.340, de 7 de Agosto de 2006, Plano
de Enfrentamento da Violéncia de Género
contra a Mulher do Municipio do Recife 2013
— 2016 e o Decreto 28.980 de 29 de julho de

2015 que regulamenta o funcionamento do

Programa Maria da Penha vai a Escola nas
escolas da rede municipal da cidade do
Recife.

Sua execucdo ocorre no periodo de 08 (oito)
meses do ano, nas escolas municipais da
cidade do Recife, tendo 03 oficinas tematicas
tais como: Noc¢6es de Cidadania, Igualdade de
Género e Lei Maria da Penha — Qual a sua
importancia? Sendo realizadas em sala de
aula, de forma ludica-pedagdgica, focada na
troca de conhecimento, através de videos,
confeccdo de fanzines e cartazes; revista
coquetel do Maria da Penha vai a Escola.
Ressaltando que o Programa é executado por
uma equipe multidisciplinar composta por
(pedagoga),
educadoras  sociais, psicloga e arte

coordenacao pedagdgica
educadoras qualificadas na abordagem de
género e educacéo.

Diante do exposto, o programa de 2014 a
2016, ja atendeu 7683 criancgas, conforme

mostra a figura 1.

Numero de Criancas Participantes, por Ano
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Figura 1

Destacando que 0 numero de participantes

alcancados deu-se ao numero de escolas
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Encontro da Rede Feminista Norte
e Nordeste de Estudos e Pesquisas
sobre Mulher e Relagbes de Género

atendidas, que foram 167 escolas durantes

esses 3 (trés) anos de programa, conforme
consta na figura 2. Salientando que a escola é
um local de aprendizagem de diferentes
saberes e de formas de socializagdo, é também
um espacgo de construcdo e desconstrucdo de
normas e Vvalores sociais. (GOUVEIA-
PEREIRA, 2008).

Numero de Escolas Atendidas, por Ano

EESCOLAS
ATENDIDAS

Figura 2
Os estudantes beneficiados por género foram

um total de 7683, sendo 3611 feminino e
4076 masculino. A figura 3 mostra que o
programa atendeu 53% do sexo masculino,
tendo uma desigualdade de género no ambito

escolar.

EFEMININO
EMASCULINO

Em relacdo as oficinas tematicas (Nogds de
Cidadania, Igualdade de Género e Lei Maria
da Penha — Qual a sua importancia? foram

realizadas no total de 501.

Nossa discussdo se dar a cerca das oficinas de
Igualdade de Género, as quais foram
realizadas 167, sendo trabalhadas com os
videos “Menino Tito — Menino brinca de
boneca?” E “Mc Sophia — Brincadeira de
Menina e de Menino” e trabalho em grupos
em confeccdo de desenhos, murais e fanzines.
Nos relatérios das educadoras foram
apresentadas as seguintes questoes:

1. As meninas se agrupam separadas dos
meninos;

2. Nas salas de aulas ndo tem brinquedos,
desse modo as criancas trazem de
casa;

3. As professoras ndo fazem nenhuma
intervencdo sobre a desconstrucdo dos
papéis de menino e menina.

No debate acerca das brincadeiras de meninas
e meninos, nos relatdrios das educadoras
apareceram as diversas falas, mas essas sdo as
que mais sdo trazidas pelos 0s meninos:
“menino ndo brinca de boneca, por que isso é
coisa de menina”; “meu pai disse que menino
nao pode brincar de boneca, por que pode
virar gay”; “menino é macho, ele ndo brinca
com menina’; “menino brinca de carrinho e
de bola”. Diante dessas falas/frases vemos o
quanto é naturalizado para 0s meninos qual o
seu papel na sociedade, pois eles se verem
diferente das meninas.

Enquanto que as meninas disseram: “menina

brinca de boneca, de casinha, de professora,
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maquid—gem”,' “menina pode brincar do que
quiser”;  “brincamos mais de boneca’;
“menina ndo brinca de bola”; “menina
brinca de casinha com o menino, ela é a mée
e 0 menino ¢é o pai” €ssas sao as das meninas,
pois elas mostram o papel da menina na
sociedade, as quais foram ensinadas.
Destacando que essas falas foram trazidas
antes dos videos e das atividades ludico-
pedagogicas.

Apds a exibicdo dos videos, as criangas
comecam a refletir sobre as brincadeiras de
menina e de menino, explanando opinides
contrarias do que tinham falando antes,
relatando fatos de sua vivencia tais como: “o
professor de educacdo fisica ndo deixa as
meninas participarem do futebol, j& que nédo
tem brincadeira para menina e menino” —
Aluna da Escola M. Sdo Francisco; “mas o
futebol é coisa de menino, e a menina néo
sabe jogar mesmo” — Aluno da Escola M. de
Santo Amaro; “menina e menino podem
brincar do que quiser, por que ndo existe
brincadeira de menino e menina, assim como
mostrou no video” — Aluna da Escola M.
Ibura de Baixo.

Diante do exposto vemos que a maiorias das
criancas trazem em sua fala uma cultura
enraizada da pratica machista, onde foram
educadas para viverem separadas em alguns

momentos.

Outro fato que as educadoras chamaram
atencdo foi as escolas publicas ndo terem
brinquedos para as criancas, alimentando
assim essa segregacao de meninos e meninas.
Pois, ao pedir que as criangas que se
reunissem em subgrupos, automaticamente
elas ficavam entre 0s sexos iguais, tendo um
ou dois subgrupos misto. Ou seja, mais de
90% das criancas da sala ficavam reunidos em
grupos de meninos ou de meninas, essa
separacdo ocorre sem nenhuma interferéncia
da professora.

As educadoras questionaram as criancas
devidos néo trabalharem junto com meninos e
meninas, tendo uma ovacdo de fala dizendo
“meninas sdo muito chatas”, “elas gostam de
mandar”, “elas escrevem muito”, “meninos
ndo se misturam com meninas’, ‘“eles ndo
fazem nada”, “os meninos gostam de ficar
gritando”. Nota-se que 0s esteredtipos que as
criancas trazem em relacdo em trabalhar
juntos estdo atrelados a representacdo no qual
0 sexo é identificado através da convivéncia.
Nos relatorios foram percebido que 95% do
professorado do ensino fundamental é
feminino e 5% masculino, mostrando a
desigualdade de género na categoria profissao
para esse publico. Mas, as educadoras
chamam atencdo a néo participacao delas para
desnaturalizacdo dos papeis de género das
criangas, pois muitas ndo participaram das

oficinas, assim como ndo intervirdo nas falas
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das cri_;hgas acerca dos estere6tipos das
brincadeiras e brinquedos.

Diante disso, vemos que a escola e toda
comunidade escolar, deve assumir o papel de
desconstruir pensamentos como este, realizar
um trabalho de discussdo da igualdade de
género, seja trabalhado sem reforcar os
preconceitos e promovendo o0 respeito as
diferencas, e que ao realizar atividade ludica
proporciona uma auto reflexdo no
comportamento, provocando uma mudanca de

habito e valores.

Concluséo

Entendemos que as divisdes das brincadeiras
em “coisas de menino” e “coisas de menina” é
algo histérico, ndo € uma invengdo de
determinado pai ou md&e. Nesse sentido,
desconstruir a problematica e compreendé-la
ndo é tarefa facil.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil (2009), o artigo 07 trata da
importancia de se educar construindo novas
formas de socializacéo e de subjetividade que
sejam comprometidas com 0s aspectos
ludicos, a0 mesmo tempo em que promovam
0 rompimento das relagdes de dominacdo de
género. Ja o artigo 9, exige sobre a
importancia de as escolas promoverem o
respeito pelos desejos e expressbes de

individualidade das criancas.

Desse modo, o Programa Maria da Penha vai
a Escola, vem tentando desconstruir esses
papéis de género, mostrando para meninas e
meninos, que eles tém direitos iguais,
comecando pelas brincadeiras e brinquedos,
pois sabemos o0 quanto € importante
debatemos sobre essas tematicas.

Por outro lado, vemos que trabalhar a
igualdade de género de forma Iludica
possibilita um aprendizado diferenciado, e

uma adesdo a uma educacdo ndo sexista.
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